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Formativ bedomning uttolkas ofta

i ¥
Stockholms

som att lararen ska... Universitet

Klargdra vad eleverna forvantas lara sig (forklara
avsikten med uppgiften- ibland uttryckt som att
forsta larandemal) och vilka kriterierna for
framgdng &r.

Ansvara for att driva klassrumssamtal och andra
larandeuppgifter som kan ge indikatorer om
elevers larande (ibland uttryckt som ta fram
belagg for ldrande)

Bidra med feedback som flyttar eleven framat

Aktivera eleverna som resurser for varan
undervisningen

Aktivera eleverna till att aga sitt eget 1a
(Lindberg, 2017 -utifran Paul Black & Dylan Wiliam, 2004)
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Fokus p& formandet av eleverna stockhoims
(Hirsh & Lindberg, 2015) universitet

e Feedback till eleverna
e Kamratbeddémning
e Sjalvbeddmning
e Men blir det alltid bra?

e Blir det bra for alla?

e Handlar formativ beddmning enbart om formandet
av eleverna? (Lindberg, 2017)
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Formativt bedomningsarbete kraver iy
tockholms

dubbelt fokus universitet
e Den formativa bedémningens dubbla fokus riktas
mot elevers méjliga kunskapsutveckling och
mot ldrares moéjliga undervisningsutveckling.
e Formativ bedomning behdver informera
eleverna om deras larande och informera
lararna om undervisningens innehall, for att 6ka
forutsattningarna for elevernas fortsatta ldrande
(Lindberg, 2014)
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Ett formativt bedomningsarbete har ett J“‘
didaktiskt framatriktat syfte Stockholms

universitet
o Systematiskt folja alla elevers larande och

utveckling i undervisningen
— klargora dels vad eleven redan kan, dels vad

eleven annu kdmpar med
— Vad lararen darfor behover sékerstalla att

eleven far tillgang till i form av redskap och

strategier, utmaningar och stod

e Att introducera formativ bedémning i daglig
undervisning innebar att larare borjar reflektera
over vad det ar de egentligen gor och vilket
larande som d& majliggérs

(Berthén, Finnset & Andersson, 2016)
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Stockholms
Forutsattningar for kunskapsutveckling universitet
Idealt borde alla ldrare kunna se vad
eleverna(med stdd) beharskar inom ett
kunskapsomrdde och i konkreta verksamheter
och utifrén detta bedéma vilka pedagogiska
atgarder som ar nédvandiga (formativ
beddmning)
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e Utmana lararnas forhallningssatt &
analysfokus

— Att fokusera elevernas
kunskapsutveckling
— Att stalla fragor

- Vad &r det de (lararna) forsoker dstadkomma
i det pedagogiska arbetet?

- Vilket kunskapsinnehall blir m&jligt for
eleverna att lara sig?
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Analytiskt forhéliningssatt

o:ckhqlms
universitet

Regelbundet dterkommande uppft ngar som grund for st
dubbelriktad feedback (Lindberg, 2014, Laslyftet Modul 1/Grundséar och

modul 1/ Gymnasiesar)

Till undervisningen (lararen):

+ Vilket kunnande vill jag &stadkomma?

Hur gér jag det méjligt? Vad far eleverna tillgdng till?

« Vilken information och kunskap behdvs for att kunna
analysera elevens prestationer 6ver tid?

Till elevers arbete p& gruppniva

« Vad karakteriserar de uppgifter som de flesta elever klarar
av?

+ Vad karakteriserar de uppgifter som ett fatal eller ingen elev
klarar av (ger ledtr&dar vad undervisningen behover hantera
pé ett annat satt) ...vilket innehdll ...vad forvantas eleverna
gobra i uppgifterna och med hjalp av vad?

Till enskilda elevers prestationer

+ Vad karakteriserar de situationer / uppgifter eleven
klarar/inte klarar

+ Med vilka redskap? Med vilket stod? Tillsammans med vilka
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Formativt bedomningsarbete kraver
kollegial reflektion

ggliversitglts
e Om larare ska kunna utforma och préva

nodvandiga forandringar av sin undervisning

behover de ta utgdngspunkt i gemensam

kunskap om vad som brukar géras i deras

undervisning och vad som brukar saknas for att

mojliggora elevers larande.
o S3dana reflektioner bygger pa

— kollegialt larande, utifrdn gemensamma
analyser och tolkningar av vad kunnandet
bestar av, 6msesidiga klassrumsobservationer
och gemensamma samtal mm

(Black & Wiliam, 2004; Wiliam& Leahy 2015)

Formativ bedomning bygger allts8 ocksa p8
larares kollegiala larande
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o Det formativa bedomningsarbetet behéver alltsd
- . o Stockholms
inriktas mot att analysera vad som inverkar pa  universitet
(dvs undervisningen) och indikerar att eleverna
har lart sig vad lérarna ville att eleverna skulle
léra sig.
e De kollegiala analyserna behdéver i huvudsak
besvara tva fragor,
— vad lararen vill att eleverna skall léra sig, dvs
vilket kunnande ska 8stadkommas
— vad eleverna visar att de lart sig.
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o Uppfoljande analyser behéver leda till slutsatser ~ Universitet
om vad lararna uppfattar som spar av ett
kunnande inom en férmaga och hur lérarna kan
g4 till véga for att finna dessa spar.
e Beskrivningar av vad lararna dokumenterat vid
bedémningar, och hur dokumentationen gjordes
behdver ocksa analyseras, for att kunna leda till
slutsatser om varfor lararna dokumenterade som
de gjorde.

(Berthén, Finnset & Andersson, 2016)
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Kunskap i att skaffa giltigt underlag for Stockholms
bedémningsarbete
o Man maste alltsd veta vad det innebar att vara
kunnig och hur detta kan komma till uttryck
i olika situationer for att kunna planera fér
bedémningsarbetet
o Man méste &ven vara lyhord for vad det &r som
kan skapa svarigheter i lrande (t.ex.
missforstand)
o Man maste alltsd veta vad det innebar att vara
kunnig och hur man kan bedéma kunnigheten
for att kunna géra en bra undervisningsplanering
¥4
Systematiskt kollegialt arbete Stckholms
universitet

Den systematik som kan formas ar att gemensamt utveckla och
anvanda en modell for att sammanstélla ett underlag som sedan
kan granskas. Exempel p& frégor att lyfta och diskutera inom
ramen for det kollegiala larandet:

— Vad vill vi uppnd med vér granskning av de uppgifter och
det testmaterial vi anvander?

— Hur ska vi g8 tillvaga for att uppnd det vi vill uppnd?

— Vad behéver vi for kunskap for att gora det vi vill? (t ex
artiklar och litteratur om formativ beddmning, om andra
former av bedémning och om olika testmetoder).

— Hur ska vi dokumentera det vi kommer fram till?

— Hur kan vi anvanda det vi kommer fram till for att
forandra vart arbete med uppgifter och tester?
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funktionellt redskap for ldrande st

Formativt bedomningsarbete - ét
o Nodvandigt att lararen i sin undervisning haller stadigt

fokus pa det kunskapsinnehall eleverna forvantas lara sig

(Tunstall & Gipps, 1996).

- den formativa beddmningen styrs mot vad eleverna kan,
forstar, gor elley erfar i relation till det avsedda
kunskapsinnehallet

Men
e forst nar avsedd kunskap relateras till undervisningens
innehdll kan elevers ldrande bli méjligt (Osterlind,
Eriksson & Lindberg, 2010).
o Alltsd kan formativt bedomningsarbete utgéra ett funktionellt
redskap for larare ifall de relaterar elevernas pagéende
kunskapsutveckling till vad undervisningens innehall och

upplagg mojliggor att elever kan lara sig.




Risk ur ett specialpedagogiskt

perspektiv Stockholms

Black, Harrison, Lee, Marshall och Wiliam (2004) pekar
emellertid pd risken att ménga larare p8 traditionellt satt
inriktar formativt bedémningsarbete endast mot isolerade
uppgifter.

— En s&dan inriktning méjliggor feedback i form av
information enbart till eleverna

- Egt formativt forh8liningssatt skulle daremot innebéra att
savél larare som elever tar del av den information som
bedémningen ger

Undervisningen riskerar ocks& férbli “som férr” om formativt
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beddmningsarbete endast ger aterkoppling till eleverna, utan
att uppmarksamma nodvandig aterkoppling fér
undervisningen (Hirsh & Lindberg, 2015).
Elevens "bedémningsansvar” Stockholms
universitet
Att hantera varsamt och med stor
eftertdnksamhet:
eAtt eleverna ska forsta larandemal och
kriterier for framsteg i ldrande
— Risk: trivialisera kunnandet, det enkelt
synliga och matbara
eAtt eleven ska kunna synliggora sitt eget
larande
— Risk: lararansvaret forskjuts fran lararen till
eleven
oAtt eleven ska fungera som
kamratbedémare
— Risk: diskutera rimligheten med en sadan idé
oh.,g
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